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Volviendo a |os
procesos de lecturay
escritura: Reflexiones
metadiscursivas

Returning to the processes
of reading and writing:
Metadiscursive reflections

Por Carla Andruskevicz* y Marcela da Luz**
Ingresado: 21/09/21 // Evaluado: 29/09/21 // Aprobado: 11/11/21

Resumen

Este articulo presenta algunos despliegues de una investigaciéon en curso en la que
se abordan las practicas de lectura y escritura en el pasaje Escuela Secundaria-Es-
tudios Superiores, asi como las discursividades y textualidades que circulan en esta
zona de umbrales y tensiones institucionales, pero también, subjetivas y pasionales.
A partir de una multiplicidad de categorias tedricas (como alfabetizacion académi-
ca-temprana, metadiscurso, semiosis, pasiones, ethos, traducciéon, comentario, en-
tre otras) pertenecientes a diversos campos disciplinares, se propondran recorridos
en torno de dos corpus de analisis: un conjunto de voces-textos metadiscursivos/
reflexivos de estudiantes en el umbral, en didlogo con una serie de planes textuales e
informes de lectura.

Palabras clave: lectura - escritura - umbral - metadiscurso



—
@)

Volviendo a los procesos de lectura y
escritura: Reflexiones metadiscursivas

@

unn

>www. larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

Abstract

This article presents some displays of an ongoing research about reading and
writing practices in the Secondary School-Higher Studies passage, as well as the
discursivities and textualities that circulate in this area of institutional thresholds
and tensions, but also, subjective and passionate. From a multiplicity of theoreti-
cal categories (such as academic-early literacy, metadiscourse, semiosis, passions,
ethos, translation, commentary, among others) belonging to various disciplinary
fields, this article will propose analytical routes around two corpus of analysis: a
set of metadiscursive/reflective voices-texts of students on the threshold, in dialogue
with a series of textual plans and reading reports.

Keywords: reading -writing - threshold - metadiscourse
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Primeros despliegues

En este articulo nos interesa presentar algunas dimensiones y recorridos de una
investigacion en curso?, en la cual profundizamos en un territorio semiético y dis-
cursivo en particular; nos referimos al pasaje entre la Escuela Media y los Estudios
Superiores, zona sensible y desafiante puesto que en ella se juegan las trayectorias y
competencias de quienes la habitan y transitan, pero también sus subjetividades y
pasiones en un entramado que moviliza y tensiona tradiciones escolares y académi-
cas. De este modo, nos interesa situarnos en este escenario para explorar y analizar
las préacticas discursivas que en él se alojan vinculadas, fundamentalmente, con los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura en ese entremedio.

En esta oportunidad, y para acompanar el despliegue teérico-critico que compar-
tiremos, hemos seleccionado algunas muestras potentes tomadas de los corpus de
analisis de nuestra investigacion; en este caso textualidades pertenecientes a estu-
diantes de catedras de primer afio vinculadas con la alfabetizacién académica, es-
pecificamente en carreras de Letras y de Bibliotecologia de nuestra universidad. En
este marco pondremos en dilogo, por un lado, un conjunto de textos metarreflexivos
en torno a sus procesos de estudio y produccion; por el otro, una serie de planes tex-
tuales e informes de lectura en los que se articulan saberes disciplinares y genéricos.

Al mismo tiempo, resulta oportuno enunciar que la continuidad entre ambos cor-
pus estara dada por las practicas metadiscursivas que habilitan, situando a sus enun-
ciadores y protagonistas —los y las estudiantes— en un espacio propicio para repensar
criticamente sus recorridos de estudio, lectura y escritura, volviendo a ellos en un
proceso recursivo que podria ser el punto de partida para la reformulaciéon y la crea-
cioén de nuevas textualidades que circularan en el universo académico.

|. Procesos de ida y vuelta en la
semiosis del umbral

Para dar inicio a nuestras reflexiones, partimos de la consideracién —o, mejor atn,
de la conviccién— respecto a que las practicas y consignas de trabajo que posibili-
tan desarrollar metadiscursos a los y las estudiantes de los Estudios Superiores, a
partir de los cuales pueden comentar, reformular, evaluar, corregir (Maingueneau,
2008: 72-73) sus propios procesos de estudio, lectura y escritura, al mismo tiem-
po les permiten desplegar procesos dinamicos de significacién para pensar-se a si
mismos como lectores-escritores, en un flujo siempre abierto y mévil. Entendemos
que la reflexion metadiscursiva —constante, sostenida y acompafiada por el equipo
docente— es una practica que habilita y fortalece el posicionamiento estratégico de
sus autores/as-estudiantes en las textualidades que producen, su revision critica y,
simultaneamente y en el mejor de los casos, la transformacion de esta en un habito
clave en el pasaje educativo en el que nos situamos en esta investigacion.

Sabemos junto a Peirce (1868), que siempre puede decirse/pensarse algo mads
en algun aspecto; en este sentido, los finales son instancias potenciales de nuevos

1 Nos referimos al Proyecto Lectura y escritura en los umbrales: Prdcticas y didlogos entre la Escuela
Media y la Universidad (16H46), perteneciente al Programa de Semidtica de la Sec. de Investigacion de
la FHyCS de la UNaM. Directora: Carla Andruskevicz.
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recomienzos y las formas de conclusividad (Bajtin, 2002: 265-267) instauradas por
la cultura y la comunidad —que a su vez incluyen variadas posibilidades de respues-
ta— serian cortes contingentes y vinculados con las circunstancias de un contexto en
particular. Pensemos, en este caso, en las producciones escriturales de estudiantes de
la esfera académica, en las que se plantean plazos de entrega determinados y fijados
en consignas y guias de trabajo, recordados en forma insistente en avisos y carteles
en aulas presenciales y virtuales, los cuales los empujan hacia las clasicas formas de
cierre de este universo: el punto final —en términos gramaticales— y la conclusion
—en términos estructurales y paratextuales—, en un dar vuelta la pagina que clau-
suraria la semiosis. Sin embargo, situados en la practica de la escritura procesual y
metarreflexiva, podrian habilitarse continuidades y discontinuidades hacia multiples
v heterogéneas direcciones a partir de la traduccion e interpretacion de otros signos
—otros textos y lecturas, nuevas versiones y reformulaciones—, y estos de otros y asi,
sucesivamente, ad infinitum.

En este sentido, la escritura de los y las estudiantes, como produccion que habilita
multiples practicas y procesos, es aqui entendida como un entramado de signos su-
mergido en la semiosis infinita que nos encontramos describiendo. En relacién con
lo planteado, si el ser humano —en nuestro caso el estudiante— piensa a través de sig-
nos, cuando se piensa, cuando reflexiona sobre si mismo, él es un signo por lo cual se
traduce e interpreta en el fluir de sus pensamientos (Peirce, 1898: 19). El ser humano
piensa a través de palabras u otros signos a los cuales les imprime significaciones que
interactian y conforman una trama de continuidades; estas, a su vez, configuran la
vida humana y, de esta manera, esta es un hilo meldédico de pensamientos entrama-
dos que ponen en escena la continuidad de los procesos de la semiosis.

Esta posibilidad de pensar-se como estudiantes-signos, y a su propia escritura
como un proceso movil e inacabado que podria reformularse, revisarse y mejorarse
mas de una vez y procesualmente, resulta un verdadero desafio en el espacio del um-
bral académico, en el cual los hébitos y précticas de lectura y escritura cristalizadas
en instancias educativas anteriores, se reformulan y complejizan, en ocasiones —cree-
mos— sin una mediacibén o transicion lo suficientemente amigable para ayudarlos a
sortear los obstaculos que pudieran presentarse.

Son multiples y variadas las metaforas y categorias tedricas que aluden a este te-
rritorio conflictivo y tensionante por el cual los y las estudiantes tendran que pasar, o
se encontraran pasando, recurriendo a sus trayectorias y recorridos anteriores, pero
también, a los nuevos discursos disciplinares, cientificos y normativos con los que
empezaran a interactuar con frecuencia en el devenir de las clases, tutorias y didlogos
con sus propios compafieros. Estas y tantas otras situaciones comunicativas, les exi-
giran la adecuacion a los registros discursivos pertinentes sobre los cuales actuaran
una diversidad de tradiciones, filtros y cAnones que condicionan el decir/escribir en
el universo académico y disciplinarz.

En relaciéon con lo dicho, la constelacion tebrica, y al mismo tiempo metaférica,
a partir de la cual exploramos y nos adentramos en los corpus analiticos de nuestras
investigaciones, ponen en diidlogo umbrales (Camblong, 2017), ritos de paso (van
Gennep, 2008), entremedios (Bhabha, 2002), pasajes (Arnoux, 2009), zonas de pa-

2 “La disciplina es un principio de control de la produccion del discurso. Elle le fija sus limites por el
juego de una identidad que tiene la forma de una reactualizacion permanente de las reglas” (Foucault,
1996: 38).
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saje (Bombini, 2017), entre otras incursiones —principalmente ancladas en la Semi6-
tica, el Analisis del Discurso, la Didactica y Pedagogia de la Lectura y la Escritura y
los Estudios Culturales— sobre las cuales hemos profundizado en trabajos anterio-
res3. En ellos, la preocupacion siempre ha sido tanto la puesta en escena y el analisis
de las discursividades y textualidades que circulan en esta zona sensible del campo
educativo —pertenecientes a docentes y estudiantes y en articulaciéon con las voces
institucionales y oficiales—, como la blsqueda de estrategias y herramientas teéri-
co-metodolodgicas que pudieran colaborar y fortalecer el paso de la Escuela Media
hacia los Estudios Superiores.

En este marco, a partir de este momento compartiremos algunos fragmentos ex-
traidos de las voces y producciones de estudiantes de catedras de primer afio vincu-
ladas con la Alfabetizacién Académica (Carlino, 2006; Marin, 2006) y producidas
durante el cursado 2020, en las que se visualizan las practicas metadiscursivas/re-
flexivas a las que hemos aludido#. Algunos seran tomados de la experiencia de es-
critura del primer parcial, en la cual se les solicitd que recuperaran, en una serie de
etapas y consignas precisas y a través del trabajo con distintos formatos de sintesis,
las tematicas estudiadas y las actividades realizadas durante el primer cuatrimestre,
para luego proponerles la siguiente tarea de produccion: “Redacta un texto en el que
comentes y expliques tus procesos de estudio, lectura y produccién textual, enlazan-
do tus experiencias académicas con la bibliografia que leimos en este primer cuatri-
mestre”. (CA5. Consigna 1, 2020). Ademas, sumaremos algunos fragmentos de los
textos “con reflexion metadiscursiva” (CA. Consigna 2, 2020) de la carpeta proceso,
en la cual se recogen todas las producciones realizadas en el afio y cuya presentacion
—en el momento de la finalizacion del cursado del segundo cuatrimestre— es requisito
indispensable para la aprobacion de la materia.

En estas textualidades se visibilizan, como anticipamos, procesos de reflexion me-
tadiscursiva matizados por las tensiones y ansiedades que se generan en el territorio
del umbral, en el cual los y las estudiantes deben aprender una serie de codigos y
précticas a los que, en la mayoria de los testimonios recogidos, no estaban acostum-
brados o les eran absolutamente desconocidos. Al mismo tiempo, resulta imperioso
recordar que esta situacion de umbralidad provocada por el paso de la Escuela a los
Estudios Superiores, en 2020 se acrecento por el contexto de pandemia mundial, lo
cual ha generado que los cursados de las catedras se lleven a cabo en plataformas y
aulas virtuales. En este sentido, si bien esta no es la tematica protagbnica en nuestro
articulo, no podriamos dejar de reconocer que es transversal a las problematicas que
nos encontramos abordando y que, tal como se vera a continuacion, emerge en las
discursividades analizadas.

Observemos algunos ejemplos en las voces de estudiantes:

Comencé perdida, buscando ayuda de docentes para agruparme a las clases, maneras para
ponerme al corriente y al ritmo inmediato de los demaés. Era dificil manejarme en un drea

3 Andruskevicz, da Luz, 2017; Andruskevicz, 2019 y 2020; Areco, da Luz 2016; da Luz 2019.

4 Resulta oportuno mencionar que los fragmentos se reproducen tal como fueron presentados por los
estudiantes; de este modo, las dificultades en cuanto a ortografia, cohesion, textualizacion, etc., no fue-
ron criterios excluyentes.

5 Apartir de aqui, con esta sigla nos referiremos al Corpus de Analisis especificado al final del articulo,
luego de las Referencias Bibliograficas.
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que desconocia, partiendo desde el hecho en que todo se tenia que dar de forma virtual. Una
de mis dificultades fue poder organizarme con los trabajos, las clases, todos los horarios y
mis propios tiempos de aprendizaje. Fue mas que un desafio adaptarme y acostumbrarme
a estudiar a través de una pantalla... (Consigna 1 - Texto 12)°

... desde mi perspectiva el recorrido... fue una sucesion a veces complicada y otra simple, por
el hecho de que al entrar y permanecer al ambito académico es un cambio rotundo, en el cual
hay que adaptarse a los nuevos habitos tanto de lectura como escritura, también estar al tanto
de las clases virtuales, llevar en tiempo y en forma las actividades. (Consigna 2 - Texto 4)

Tal como puede advertirse, en los fragmentos anteriores aflora un tono angustian-
te al recordar las dificultades que los y las protagonistas experimentaron al entrar al
contexto académico; la sensacion de estar perdidos, en un area o A&mbito nuevos y
con cambios rotundos, a los que se suma la virtualidad, y en los que se presentan
desafios en cuanto a la adaptacion a nuevos hébitos de lectura y escritura, es una
imagen recurrente. En algunos casos, se aferran a conceptos tedricos que circulan
en la bibliografia de los programas de las mismas catedras para explicar sus propios
procesos y dificultades, tal es el caso del analfabetismo académico?:

... el analfabetismo se produce cuando al alumno se le dificulta interpretar y producir textos
en el ambito académico estudiantil, y eso se ve relucido en los estudiantes que cuentan con
niveles basicos de educacion aprendidos en la secundaria, y se enfrentan a la universidad
(cfr. Marin; 2006: 02); eso sucedié en mi caso al principio del cursado. Senti como si nadie
te preparara para lo que conlleva estudiar en la universidad, y eso hizo perderme un poco
en el camino... (Consigna 2 — Texto 12)

... experimenté un comienzo muy complicado, llegué a relacionarme con varios compafieros
que dejaron la carrera, al ser una nueva etapa que viviria, mas esta modalidad que lo cambid
todo, no se esperaba un desenlace muy feliz, pues se debi6 a la falta de concentracién y el
“alfabetismo académico” ya que mis anos de estudio fueron carentes de exigencia. (Consig-
na 2 — Texto 5)

Es preciso aclarar que Marin (2006) acude al analfabetismo académico para des-
cribir una situacion recurrente en dicho contexto, para luego proponer el concepto de
alfabetizacién académica temprana que, tal como veremos més adelante, configura
uno de los postulados de base de nuestras investigaciones. En relacién con ello, en
ambos fragmentos citados anteriormente se advierte el esfuerzo por parafrasear el
concepto que, entienden, explicaria las dificultades que tuvieron al enfrentarse —tér-
mino que también llama la atencion puesto que interpreta el escenario referido como
una lucha u oposicién— con la universidad; pero, al mismo tiempo, responsabilizan
de esta situacion a un otro indefinido —éescuela, docentes, familia?— : “Senti como si
nadie te preparara para lo que conlleva estudiar en la universidad, y eso hizo perder-

”» o«

me un poco en el camino”, “mis afnos de estudio fueron carentes de exigencia”.

6 Todos los destacados son nuestros.

7 “Con el término “analfabetismo académico” se suele describir esa situacion, tan frustrante para am-
bas partes, en la cual el desempefio de los estudiantes como lectores y escritores difiere notablemente de
las expectativas que tienen los profesores y las instituciones” (Marin, 2006: 2).
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La dificultad, 1a complejidad, la sensaciéon de estar perdidos, son imagenes que
se reiteran en los textos analizados correspondientes a la Consigna 1, incluso en sus
titulos a los cuales consideramos como elementos paratextuales (Genette, 2008: 68)
claves ya que en ellos también se juega el posicionamiento y la construccién del enun-
ciador —tema sobre el que volveremos mas adelante—:

“Entre saber quién soy y no tener ni la mas minima idea de mi”. (Texto 1)

“No tires la toalla, atin hay tiempo para arreglar las cosas”. (Texto 5)

“El discurso procesual: Un proceso dificil de cosechar”. (Texto 6)

“Sin crisis no hay desafios”. (Texto 9)

“Odisea universitaria en tiempos de pandemia: una batalla que vale la pena librar” (Texto 13)

Como puede observarse, el tono entre agonistico y angustiante enfatiza en las
tensiones del umbral, desplegando estilos y recursos que proponen juegos del len-
guaje y matices que incursionan en el género poético a partir del cual se entretejen
metaforas —por ejemplo, en “un proceso dificil de cosechar” y en “odisea universi-
taria”— y fragmentos de reflexiones personales, consejos o refranes populares —por
ejemplo, en “no tires la toalla” o en “una batalla que vale la pena librar”—. En otro
conjunto de titulos se ponen de relieve los cambios, novedades y dinamismos de
esta etapa de pasaje —como en “Revolucion virtual y explosion de conocimientos”
(Texto 2) o “Un camino laberintico” (Texto 3)—, o incluyen un mensaje esperan-
zador cuya intencién pareceria ser el consuelo de quienes habitan este territorio
—como en “Los primeros pasos llegan a su fin, pero continuaremos caminando”
(Texto 4) o “En el proceso, est4 el tesoro (Texto 11)"—.

Por ultimo, en algunos titulos también se advierte la voluntad de circunscribir-
los a la funcion referencial del lenguaje —aunque también en dialogo con la poética
y con matices del género novelesco y biografico—, a partir de la cual se los sitiia en
un terreno cercano al &mbito académico probablemente considerado por el estu-
diante como esperable en una produccion de estas caracteristicas; ejemplos de ello
lo constituyen:

“Mi vida en el primer cuatrimestre”. (Texto 7)

“Aprender en tiempos de Pandemia”. (Texto 8)

“Un recorrido a mi experiencia académica universitaria”. (Texto 12)

“Las clases universitarias y las nuevas tecnologias en el afio del coronavirus”. (Texto 14)

Entre poéticos y referenciales, los titulos de estas producciones, asi como el en-
tramado de parrafos que se despliegan luego de cada uno de ellos, revelan, por
un lado, algunas escenas de la vida en los umbrales académicos; pero ademas, se
vislumbra en ellos la reflexién metadiscursiva de los y las estudiantes respecto a
sus procesos de estudio y su construcciéon como enunciadores-escritores que de-
sean ingresar a una comunidad académica y disciplinar en particular, integrada
por enunciatarios a quienes se dirigen y con quienes dialogan.

En relacion con lo dicho, recordemos que la enunciacion es un proceso comple-
jo en el cual se instalan y definen representaciones identitarias de los sujetos que
intervienen directa o indirectamente en la produccién discursiva. En este sentido,
cuando el enunciador dice algo a partir de operaciones de seleccién de topicos y
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modalizaciones que se encuentran legitimadas y arraigadas a determinados uni-
versos discursivos, se dirige a otro, a un tit cuya presencia es fundamental para la
definicion de su identidad: “... en cuanto se declara locutor y asume la lengua, im-
planta al otro delante de él, cualquiera que sea el grado de presencia que atribuya
a este otro. Toda enunciacion es, explicita o implicita, una alocucién, postula un
alocutario” (Benveniste, 2008: 85).

En la relacion dialogica planteada entre el yo y el td, los enunciados intercam-
biados son movilizadores de transformaciones en el otro; en este sentido, al decir
algo, el enunciador exhibe al enunciatario una interpretacion, una posibilidad de
sentido frente a lo dicho. Es por ello que los enunciados son dispositivos con in-
tencionalidades configuradas y efectos estratégicos esperados o prefigurados por el
enunciador quien, a través de la enunciacion definida como un acto individual de
la lengua (Benveniste, 2008: 83), siempre intenta influir en el otro (Costa, Moze-
jko, 2001: 24), modificaindolo a partir de la puesta en discurso de saberes, ideas,
sentimientos o pasiones, tal como veremos en algunas voces de estudiantes en el
siguiente apartado.

Discursividades y pasiones:
La construccion del ethos

Luego de la reflexion respecto a los procesos metadiscursivos en los umbrales,
en este apartado quisiéramos continuar profundizando en ellos y en la construccion
de los enunciadores/as-estudiantes a partir de algunas incursiones en sus subje-
tividades y pasiones. Para iniciar dicha problematica, es necesario insistir en que
el discurso es instaurador de subjetividades, a través de un yo que —como ya se ha
afirmado-— se dirige a un #Z entablando relaciones dial6gicas e inmersas en univer-
sos discursivos miltiples. La subjetividad no implicaria simplemente la manifesta-
cion de sentimientos, emociones o pasiones —como veremos a continuacién—, sino
también la instalacién y afirmacion del sujeto a partir de lo dicho en determinada
enunciacion. En este sentido, la practica de decir algo —sin considerar la variedad
de soportes y coédigos que puedan modelizarla— es impensable sin la actuacién de
un sujeto con competencias particulares y con una identidad en permanente cons-
truccion a partir de los intercambios y relaciones con los otros.

Teniendo en cuenta los ejemplos anteriores de las voces de estudiantes en el
umbral, en cada uno de ellos advertimos el esfuerzo por adecuarse a un universo
discursivo con caracteristicas y normativas estilisticas precisas en las que se reve-
lan tradiciones retéricas y enunciativas pero, al mismo tiempo, también anclajes
en las subjetividades e identidades que se encuentran en proceso de construccion
y de pasaje: “Comencé perdida”, “Fue mas que un desafio adaptarme”, “desde mi
perspectiva el recorrido... fue una sucesién a veces complicada y otra simple”, “ex-
perimenté un comienzo muy complicado”.

En este momento del despliegue resulta oportuno sumar al entretejido teérico
la categoria de ethos que revela una manera de ser del enunciador a partir de una
manera de decir:
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No se trata entonces de una representacion estética y bien delimitada, sino mas bien de una
forma din4dmica construida por el destinatario a través del mismo movimiento de la palabra
del hablante. El ethos no acttia en primer plano, sino de modo lateral, implica una experien-
cia sensible del discurso, moviliza la afectividad del destinatario. (Maingueneau, 2010: 206).

Es de esta forma que la construccion de los enunciadores/as-estudiantes en las pro-
ducciones analizadas, se construyen en diidlogo con las representaciones que de ellos
se hacen los destinatarios —sus docentes pero también, en este caso, quienes analizan
dichas producciones en el marco de una investigacioén como la presentada—. Es por ello
que podriamos afirmar que mientras el “orador enuncia una informaciéon y al mismo
tiempo dice: yo soy esto, no soy aquello” (Barthes en Maingueneau, 2009: 90), al mis-
mo tiempo el destinatario va recogiendo pistas y huellas discursivas que dan cuenta de
las subjetividades a través de interpretaciones y sentidos dinamicos con los que cons-
truye una representaciéon de quien enuncia en determinado contexto discursivo.

Estas pistas pueden corresponderse con palabras, unidades de la lengua que se
integran en los enunciados como unidades de la comunicacién discursiva (Bajtin,
2002); estas representan opciones subjetivas frente a las posibilidades de decir algo
y de como decirlo; segtin Kerbrat-Orecchioni: “... toda unidad 1éxica es, en cierto sen-
tido, subjetiva, dado que las palabras de la lengua no son jamaés otra cosa que simbo-
los sustitutivos e interpretativos de las cosas” (Kerbrat-Orecchioni, 1993: 91-92). Por
otra parte, no olvidemos que la subjetividad emerge en el intercambio con el otro, es
una construccién social y condicionada por los universos discursivos en los cuales el
sujeto se moviliza y acttia. Es por ello que las palabras con las cuales se construyen
los discursos, son compartidas, legitimadas y habilitadas por los sujetos; no son in-
venciones particulares sino que reflejan el trabajo y los procesos discursivos grupales
de comunidades o sociedades determinadas.

En articulacién con lo planteado, la dimension pasional del discurso pone en es-
cena una multiplicidad de subjetividades ligadas a lo corporal, a lo organico, a lo
somatico; el sujeto pasional atraviesa diversos recorridos psiquicos relacionados e
instalados a partir de una trama de condicionantes axiologicos. Sin embargo, estos
repercuten y son desbordados en el cuerpo del sujeto a partir de manifestaciones
lingiiisticas y paralingiiisticas —aunque estas tltimas no podran ser abordadas aqui—
que se constituyen como indicios, huellas y sefiales de multiples pasiones las cuales,
tal como veremos a continuacién, en las producciones analizadas son marcas visibles
de la vida en el umbral académico:

Durante mi cursada... he vislumbrado miles de sensaciones desbordantes en mi. Tuve que
aprender a sobrellevar muchas situaciones nuevas en distintos aspectos y combatir con
emociones que transcurrian en el aprendizaje de los contenidos tratados. Sin embargo,
pude sacar muchisimo provecho de todas las pruebas.

(...)

De la mano a todo lo presentado, los sentimientos y las emociones no pueden ser dejadas
de lado. Han pasado recursivamente la incertidumbre, el estrés, la alegria, la desespe-
racion y el llanto, mucho llanto. Pensamientos que cruzaron por mi cabeza como “no voy

» o« » o«

poder”, “no entiendo”, “no voy a llegar”y muchos més, que a estas alturas puedo decir que
solo quedan como trabas que pude superar. (Consigna 2 — Texto 3)
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En las palabras elegidas por esta estudiante, se visibiliza la dimension pasional
a través del uso de diversos recursos discursivos y retéricos, como por ejemplo el
de la hipérbole (“miles de sensaciones desbordantes”) que le permite llevar al limite
algunas sensaciones y emociones (“el llanto, mucho llanto”), asi como también el uso
de términos que proponen una interpretacion de la situacién de umbral como una
suerte de contienda que debe librar (“combatir con emociones”), transformandose
en una especie de heroina mitolbgica (“pude sacar muchisimo provecho de todas las
pruebas”, “solo quedan como trabas que pude superar”).

Asimismo reconocemos la puesta en marcha de algunos recursos que posicionan
su enunciacién, y su figura de enunciadora, en el nuevo escenario que se encuen-
tra transitando: por un lado, el uso del adverbio “recursivamente”, vinculado con un
contenido del programa de la citedra como lo es el proceso de produccion textual, y
que en esta oportunidad le sirve para enumerar un abanico de pasiones por las que
ha transitado (“Han pasado recursivamente la incertidumbre, el estrés, la alegria, la
desesperacion...”); asimismo, la inclusién de la problemaética del discurso referido a
través de citas textuales de sus propios enunciados (“Pensamientos que cruzaron por
mi cabeza como “no voy poder”, “no entiendo”, “no voy a llegar” y muchos mas...”).
Todas estas huellas diseminadas en el fragmento compartido, nos permiten construir
un ethos discursivo que, situado en los umbrales académicos, se encuentra sumergi-
do en las pasiones que rememora y a las que instala en un espacio protagénico puesto
que “los sentimientos y las emociones no pueden ser dejadas de lado”.

En didlogo con estos despliegues analiticos, resulta oportuno recordar que una
de las representaciones mas frecuentes de lo pasional en la tradicion filosoéfica, es la
del pathos como: “... lo que perturba el movimiento natural, la accién dramaética y
poiética. Es lo cadtico, lo que desordena aquello que es esencial, a saber, lo cosmico,
el movimiento armoénico” (Parret, 1995: 12); seglin esta concepcidn, la pasiéon deses-
tabiliza al sujeto, altera sus rutinas y habitos a partir de la instalaciéon del caos como
principio generador de lo pasional:

El inicio de una nueva etapa, siempre se presenta con grandes ilusiones. En mi caso cuando
comencé este ambito académico tenia muchos nervios, me resultaba dificil e incluso sentia
que se venia un cambio completamente en mis rutinas y vida en si, ademaés tenia que acos-
tumbrarme a esta nueva era tecnolégica. (Consigna 1 — Texto 4)

Segin Parret, cuatro son las temdticas que redundan en la manifestacion de las
pasiones (1995: 17 y sigs.) y que posibilitan su clasificacion: en primer lugar, las pa-
siones pueden sistematizarse segin desencadenen euforia-placer o disforia-dolor
—como por ejemplo en el fragmento anterior se mencionan “grandes ilusiones” y,
al mismo tiempo, “muchos nervios”— por lo cual implican necesariamente la per-
cepcién y manifestacion de la sensibilidad del sujeto; en segundo lugar, las pasiones
podrian experimentarse, en un principio, en dos niveles, el de la interioridad y la ex-
terioridad, es decir, los territorios psiquicos y fisicos o corporales. En tercer lugar, las
pasiones son caracterizadas segin las competencias del sujeto y estas, a su vez, son
determinadas por sus intenciones; de esta manera, el sujeto pasional se encuentra
en permanente busqueda de un objeto de valor que lo predispone en un estar-diri-
gido-hacia: “En definitiva, tuve altos y bajos pero todos pude sobrellevarlos y hoy
me encuentro finalizando la catedra llena de esperanzas y ganas de seguir adelante”
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(Consigna 2 — Texto 3). Aqui, la figura de la inquietud® se torna protagénica, como
momento o experiencia primordial del desarrollo pasional ya que modeliza la biis-
queda o la espera del objeto deseado:

El dia que las clases presenciales vuelvan me ayudardn mucho con este desafio y la convi-
vencia hara que me despierte, porque el hecho de estar cara a cara me ayuda a inspirarme.
Esa es una idea que ronda por mi cabeza, otra es que, si se regresa la presencialidad, no me
organizaré de buena manera y seré un fracaso al redactar porque considero que me enre-
daré todo al escribir. (Consigna 1 — Texto 1)

En el fragmento anterior, el objeto deseado queda en evidencia: la vuelta a la pre-
sencialidad y la vida en comunidad con sus pares, traer la organizacion y la calma y
hara que se despierte —¢se active, se ponga en marcha, arranque...?— o, de lo contra-
rio, también podria ocurrir lo contrario, el fracaso y el enredo —metafora potente en
cuanto a los sentidos que disemina— en sus practicas académicas.

Por ultimo, las pasiones instalan modalizaciones, las cuales son clasificadas por
Parret —quien retoma dimensiones filoso6ficas de Descartes, Malebranche y Condi-
llac— en torno a la secuencia logica querer, saber, deber y poder, en la cual se obser-
van dos términos virtualizantes (querer y deber), es decir, aquello que podria reali-
zarse o volverse actual, y dos actualizantes (saber y poder) como la concrecion de los
actos pasionales a partir de las competencias de las cuales dispone el sujeto:

Noto que mi escritura mejor6 en comparacion a comienzo del afo, analizo y veo los textos
de distinta manera. Para lograr estas pequefias mejoras tuve que afianzar mi relacién con
la lectura obligatoria, los restimenes y el libro de catedra. Me encanta ver mi progreso con
mi propia escritura, no soy visionaria pero si espero que siga mejorando, identificar mis
errores a la hora de escribir es el primer paso, continuo pasando por alto muchos de ellos,
lo cual por ahora es inevitable, trato de ser lo més correcta a la hora de escribir y de hacer
sus respectivas correcciones pero hay veces donde los paso por alto, en este mismo trabajo
probablemente cuando lo revise mas adelante encontraré errores con los que me frustraré,
pero son parte de este proceso de aprender el de identificar mis propios errores para poder
corregirlos e ir mejorando. (Consigna 2 - Texto 6)

En este dltimo fragmento compartido y que integra el conjunto de producciones
realizadas al finalizar el cursado, se advierten profundos procesos metarreflexivos y
metadiscursivos respecto a los procesos de lectura y escritura, enlazados con multi-
ples modalizaciones pasionales. Por un lado, las virtualizantes: “espero que siga me-

» o«

jorando”, “identificar mis propios errores para poder corregirlos e ir mejorando...”;

» «

por otro, las actualizantes: “Noto que mi escritura...”, “analizo y veo los textos...”, “Me
encanta ver mi progreso...”, “trato de ser lo mas correcta a la hora de escribir...”. De
este modo, resulta valioso destacar que, en idéntico espacio discursivo, se retinen y
dialogan tanto los “progresos” y “pequenas mejoras” —aquellos aspectos en los que la

estudiante advierte que ha mejorado—, como los “errores” —término utilizado de ma-

8 “La inquietud (...), indica precisamente esta caracteristica de lo pasional de estar determinado por
su objeto y, al mismo tiempo, a medio camino de la plenitud o de la recuperacién de su término y de
encontrarse constantemente en el estado de tendencia que no se acaba nunca” (Parret, 1995: 18).
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nera enfatica en tres oportunidades en el mismo parrafo— en los cuales debe trabajar
puesto que aun los pasa por alto.

Para finalizar esta primera entrada en los corpus analiticos de nuestras investi-
gaciones vinculados con los procesos de ida y vuelta en los umbrales académicos,
recordemos que Bajtin reconoce que los enunciados —a partir de los cuales nos comu-
nicamos, hablamos y escribimos— poseen un cardcter metalingiiistico (Bajtin, 2002:
306) que se despliega a partir de las relaciones dialogicas que entre ellos se entrete-
jen: son las fuerzas metalingiiisticas las que instalan las fronteras que distinguen las
voces de los sujetos discursivos participantes de una comunicacién. De este modo,
podria afirmarse que las respuestas esperadas/generadas por los enunciados se des-
encadenan de la capacidad que poseen los sujetos para reflexionar metalingiiistica y
metadiscursivamente sobre los enunciados propios y ajenos.

En otras palabras, la respuesta a lo enunciado/dicho por otro, o por el mismo
hablante-escritor que habita el umbral académico junto a sus subjetividades y pa-
siones, resultara siempre una reflexion e interpretacion sobre el discurso, una vuelta
sobre las palabras oidas o leidas que liberan una respuesta/enunciado inevitable.
En relacién con ello, en el caso de las producciones que nos encontramos analizan-
do, consideramos que los procesos, practicas y consignas de trabajo que potencian y
fortalecen las competencias metadiscursivas de los y las estudiantes, resultan herra-
mientas estratégicas para un pasaje amigable de la Escuela Secundaria a los Estudios
Superiores.

ll. Una vuelta mas: Procesos como
herramientas alfabetizadoras

Como ya hemos manifestado en la primera parte del articulo, a lo largo del primer
ano de los Estudios Superiores, las tareas de escritura plantean practicas que per-
miten avanzar en la alfabetizacién académica de los y las estudiantes. Por supuesto
estudiantes-ingresantes que ponen en tension las nuevas herramientas que deben
conocer con aquellas que le fueron dadas a través de la alfabetizaciéon académica
temprana y con las que empiezan o piensan habitar la esfera académica. Una alfa-
betizaci6on académica temprana que, segin Marta Marin, tiene que ver con el “de-
sarrollo temprano de las habilidades letradas, que son habilidades diferentes de las
requeridas por los textos literarios y periodisticos” (Marin, 2006: 34); a partir de
précticas de lectura y escritura, dichas habilidades propician en los y las estudiantes
de la Educacion Secundaria un acercamiento a la interpretacion de la retérica disci-
plinar y la produccién de géneros propios de las ciencias.

Ahora bien, retomando la idea de las tareas de escritura en la academia como he-
rramientas para la alfabetizaciéon académica, las practicas de lectoescritura profun-
dizan el trabajo desde la complejidad de las comunidades cientificas/disciplinares,
de los géneros y discursos propios de esas comunidades. En este sentido, proponer
la escritura de un informe de lectura en el primer afio de una carrera universitaria
tiene que ver con un trabajo de escritura dificultoso que busca iniciar “la adquisicién
y el uso de habilidades cada vez mas complejas” (Marin, 2006: 2). En esta linea de
investigacion, hay una mirada particular y potenciadora de la produccion de un infor-
me ya que consideramos que este representa una tarea que permite avanzar sobre la
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“adquisicion de un conjunto de conocimientos lingiiisticos y de estrategias cognitivas
necesarias para interpretar y producir textos que se utilizan en contextos de estudio”
(Marin, 2006: 2). Este proceso escritural se vuelve una herramienta para conocer y
comunicar saberes presentes en los discursos que se producen, se leen y circulan en
la disciplina.

Nos resulta evidente que pensar en el proceso de escritura en la Educacién Supe-
rior supone tareas complejas, formadoras y en las que necesariamente confluyen de-
cisiones teoricas, escriturales y metodologicas. Estas decisiones circulan y se nutren
desde diferentes posiciones, por un lado, con las de los enunciadores/as estudiantes
y, por otro, con las del equipo de citedra. Desde este panorama complejo, en este
contexto académico con frecuencia se propone la construccién de lo que Marta Marin
llama planes previos; un plan posible que podra ser modificado en todos sus aspectos
y que senala la relacion con la lectura del contenido y el modo de decirlos. Particu-
larmente en los informes de lectura, este proceso esti presente en el plan textual
entendido como un espacio discursivo en el que se explicita el proceso llevado a cabo
para la toma de decisiones, sefnala los momentos y etapas de didlogo entre la lectura
y la escritura de los géneros y discursos disciplinares. Como dispositivos de trabajo,
estos planes inician su itinerario con las decisiones acerca de las lecturas sobre las
que se realizara el informe y, en este punto, atendiendo el proceso, el area disciplinar
dara las coordenadas para que el y la ingresante pueda confeccionar un mapa de sus
posibles recorridos particulares, encontrar la ubicacion de los puntos importantes y
las conexiones en la bibliografia que se lea. A partir de alli siguen las decisiones vin-
culadas a lo metodologico y escritural, enmarcado en ese mapa desplegado.

Sostener tedricamente el plan textual de un informe supone, desde esta linea, pen-
sar en términos del paratexto propuesto por Genette, es decir, como borradores, dis-
positivos que funcionan como construcciones en las que se entrecruzan los elementos
de la complejidad del acto de escritura y donde quedan explicitas las decisiones del
escritor a través de intertitulos, prefacios y notas al margen, es decir, todas sefnales
accesorias. Desde este enfoque el plan conforma matrices? dialégicas y metatextua-
les en relacion con la version final, marcadamente criticas y en las que se ponen en
juego los elementos propios de la alfabetizacién académica. Estas matrices trabajadas
en situaciones de umbralidad académica se vuelven herramientas que profundizan
la posibilidad de eleccion de los procedimientos adecuados y las decisiones correctas,
aceptadas en la comunidad académica.

Traducciones para habitar la academia

Pensar el proceso de escritura a partir de la construccién de las matrices posibilita
entenderlas como dispositivos que, en términos de Camblong (2012), tienen fuerte
potencia generadora para poner a funcionar componentes semioticos permitiendo
la produccion de determinadas operaciones necesarias en la alfabetizacion acadé-
mica. Como se plante6 anteriormente, el plan textual del informe es un dispositivo

9 Las matrices dialdgicas son definidas por Camblong-Fernandez como una secuencia “cuya sen-
cilla configuracion permita dar cuenta de los principales componentes y aspectos de los aprendizajes
semioticos relevantes para el trabajo de alfabetizacion (...) no se trata de un modelo, ni de un esquema
modelizador, sino de “matrices operativas” concebidas como dispositivos potentes, constitutivos de la
semiosis, procesadores de alternativas y variaciones lanzadas a los diversos desarrollos que los aprendi-
zajes puedan/logren materializar.”(Camblong — Fernandez, 2012: 70)
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que indica el proceso de escritura, las decisiones tomadas, los componentes elegi-
dos y las justificaciones. Ademas, es un espacio de dialogo entre el o la ingresante
y la comunidad discursiva a la que desea pertenecer; esto es, interacciones que a
través de practicas semiéticas se generan, sostienen y se transforman en continuidad
(Camblong, 2012: 44). Por esta razon, advertimos que el proceso de escritura en el
ambito de la educacion superior sefiala dichas dindmicas dialogicas desarrolladas en
un ida y vuelta entre la comunidad académica y quienes desean ser parte, los o las
ingresantes.

En este momento incorporamos al plano investigativo otra dimension teérica del
plan textual: la matriz dialégica. Recordemos que en el apartado anterior descri-
bimos una dimensién metodolégica en la que aparece el concepto de herramienta
como medio para iniciar un proceso macro de alfabetizacién académica. Ahora bien,
es importante para esta linea de desarrollo avanzar en la idea respecto a que los y las
estudiantes necesitan entender el espacio de funcionamiento de esas herramientas,
la dinamica que postulan las matrices dial6gicas y las operaciones que se permiten en
el campo disciplinar/cientifico.

Comencemos por senalar que el pasaje Escuela Secundaria-Universidad significa
el paso de una semiosfera a otra, es decir, en términos de representacién teérica, un
lugar “completamente ocupado por formaciones semiéticas de diversos tipos y que
se hallan en diversos niveles de organizacién” (Lotman, 1996: 11). Ingresar significa
finalizar con una Educacién Secundaria en la que las practicas de lectura y escritu-
ra refieren a espacios curriculares, de diferentes disciplinas y con diversos grados
de complejidad. Dichas practicas tienen relacidon con otras formaciones semidticas y
con niveles de organizacion propios del nivel educativo. En este contexto, el pasaje
implica movimientos, estados y emociones, un cruce por una zona de paso, esto es,
una frontera en la que, como diria Lotman, se tejen y se destejen, se mezclan, se cam-
bian y, lo mas importante, se transforman los habitos conocidos (Lotman, 1996: 34).
Pues bien, cruzar la frontera es empezar a entender/habitar ese otro-nuevo espacio a
partir de los mecanismos semioticos propios, organizaciones particulares y lenguajes
especificos. Debido a ello, se activan instancias de traduccién a través de mecanismos
bilingiies en los que se ponen en juego los lenguajes nuevos y necesarios para perma-
necer en la esfera. Desde esta perspectiva, escribir un informe de lectura representa
un trabajo de traduccion de los discursos y los géneros disciplinares de parte de un/a
escritor/a inexperto/a como diria Cassany.

Por otro lado, proponer el plan textual como punto de partida/salida del proceso
requiere un segundo trabajo de traduccién ya que quien produce el informe debe gra-
ficar y sefialar el recorrido hecho por el campo disciplinar al que llego; explicitar las
tareas de lectura, sus recorridos e interpretaciones. Desde nuestra tarea de investiga-
cién consideramos indispensable en este paso de la Escuela Media a los Estudios Su-
periores priorizar estos dispositivos de traduccion desde las matrices dialogicas antes
mencionadas. Ahora bien, proponemos mostrar este planteo teérico en una actividad
especifica en el marco de una citedra de primer afio de las carreras de Bibliotecolo-
gia: la escritura del plan textual de un informe de lectura. La actividad se inicia con
una primera tarea en el proceso de traducciéon: abordaje del informe de lectura como
género y las caracteristicas e implicancias de este en la Bibliotecologia. En una segun-
da etapa, se presenta el material de lectura compuesto por textos que ponen el foco
en las tematicas y problematicas intimamente relacionadas con el campo disciplinar.
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Finalmente, presentamos un ejemplo™ del proceso de construccion de un plan;
este es uno de todos los planes textuales que integran nuestro corpus de trabajo con
el proposito de clarificar el desarrollo de estrategias de lectura/escritura que se cons-
tituyen en puntos/marcas en el armado del plan previo. Si bien la meta es la version
final del texto, aqui queremos plasmar el proceso realizado en el plan textual que se
inicia con la lectura, continda con los borradores para llegar a la version final (Ver
Figuras 1 a 4).

Mostrar a través de los borradores el arduo proceso de escritura pone en evi-
dencia, primero el reconocimiento, a partir del aprendizaje del género informe, de
la formacién semioética de la semiosfera que el o la ingresante debe conocer una vez
que atraviesa la frontera. Segundo, que el plan textual se constituye en un dispositivo

PLANTEXTUAL:
FLAN TEXTUAL:
I Iseuwsaie
2 LaBishictecs eoma lastitacsin,
3. Optimiraciin de kos tiemps .. .
4, Razsees ds depeafiescia seme wsaarics y ol Diblictecario. 1. Introduccion descriptiva.
5. (Ussarios o Clestes? 2. LaBiblioteca como Institocitn.
- Las bibatecasy e pibico. 3. Optimizaciéa de los ti deatro de las bibiliotecas.
2Las Bibctecas al servicio de pibiios. aeiot " hempos 0 Gotas hEotecEs.
1) Defaicia 4. Razoaes de dependencia entre usuarios ¥ el Bibliotecario.
2 Bl parsdigma da o piblics™y Los deberes &l istems beblishocarss 5. Una mirada sctual sobre 1z desnatoralizacitn de 1a lecra.
3} Motivos de o cnmscide y m paped ea b socsadad 6. ;Usnarios o Clieates?
4) El epiits dewocriticn y 508 pilere i o
5 B faven e par 6.1- Las bibliotecas y el pl.l.U?IOQ. .
. Lns Bifbfiotecas al srvicio del chente 6.2-Las Bibliotecas al servicio del pablico
1) G say I’ | servicio del peblice. 6.3- Las Biblictecas al servicic del cliente,
3 Sat comienrs ¢ Risteia 7. Conclusién
3 El*rl" de ka bibliotecanon.
) ystzios ¥ anpemenios es defrees de et portara.
4. Conchisila
Figura 1. Borrador 1. Figura 2. Borrador 2.

que da cuenta del resultado de un proceso de traducciones de los nuevos lenguajes en
continuidad permanente entre la comunidad académica a la comunidad discursiva.
Por dltimo y, lo m4s importante, mostramos la centralidad que le atribuimos al pro-
ceso porque indica, como vemos en el ejemplo, los cambios en los borradores y en la
toma de decisiones teéricas y metodoldgicas que estan acompafiados de orientacio-
nes de parte del docente.

Aclarado anteriormente el proceso previo a la materializacion del plan, insistimos
en estas practicas de escritura desde una mirada metodoldgica v un anclaie teérico

PLAN TEXTUAL: PLAN TEXTUAL:

1. Introduccron explicatova. 1. Istroduccida explicativa
1 LaBibliotecs como [asttucicn
2.1 Optimiraciéa de los tempos deatro de las beblivtecas.
2.2 Razones de dependentia entre usuarica ¥ el Biblistecario. 2.1 Optimizacion do los tiempes deatio da bas biblctesas.
3. Unamimada actual sobse la desnaturalizacisn de la lectura. 2.2 Razones de dependencia entre ususrica y of Biblicsscazia
3.1 El pablice lector actual deatro de las bibliotecas. TEXTO 4
4. Labiblictecs jAate usuarios o clientes?
4.1 Las Bibliotecas al servicio dal pablico.

2. LaBibliotess como [nstitacide,

Uns meirsda sctual sobre 1 desasharalizacioa de b lecturn
3.1 El piiblico lector actue] dentro de les biblictecas. TEXTO 4

4.1.1) Defizicitn 4. Labiblioteca ; Ante usuerios o clientes?
4.1.27) Motives do e ereaciéa i o pape] o8 13 sotiedad, 4.1, Las Bibhotecas al servicso del piblsca.
4.1.3) El parsdigena de “1o péblieo™ v Ion detberes del sistema bibliotecaria 411} Definicién

4.1.4) El espiritu democritico y sus pilases.

42 L BRE o oarvicio dal chiemie 4.1.2) Motivos s su creacida ¥ ru papel en la sociedad

4.2.1) Sus comienzos ¢ histaria 4.1.5) El paradigms de "lo pibliso” y los deberes del sistema biblistecaric.
4.2.2) El"rol” de loa bikliotecarics, 4.1.4) El eapiritu democzitico ¥ 1us pilares.
4.23) Objetrvos y argumentos en defensa de #sta postura 43] Las Bibliotecas al servicio del clieste
42.4) Casacterizacids y diferencias con las bibliotecas al servicio del pablico. )
5 Conrlmin 42.1) Sus comieazos ¢ kistoria.
42.2) Bl “rof” de los bibliceecarios
4.2.3) Objetivos y argumentos en defimsa de esta postura.
Figura 3. Borrador 3. 42.4) Caracteriracice y diferencias con las bibliotecas ol servicio de] piblico.
3. Conclusita
6. Anexc.
que permita, como resultado, establecer | : metmescs ot

dispositivos que profundicen el sentido Figura 4. Version final.

10 Este ejemplo se tomd del corpus de planes textuales pertenecientes a estudiantes de primer afio de
las carreras de Bibliotecologia de 2019.
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de modelo de composicién de un texto. En consecuencia, proponemos el plan para
realizar practicas de escritura que se aborden desde la perspectiva de la recursividad
donde, como dice Cassany “la estructura inicial se formula a medida que aparecen
ideas nuevas que no estaban incluidas al principio. El escritor que sigue este proceso
es suficientemente flexible para incorporar las ideas nuevas...” (Cassany, 1987: 83).
Los borradores marcan la flexibilidad, evidencian los movimientos de armado y des-
armado de los planes previos, las idas y vueltas en las decisiones. Asimismo, sefialan
el trabajo con herramientas lingiiisticas y discursivas de la esfera académica, proble-
matizando las instancias de escritura propia, permitiendo acciones que posibilitaran
realizar las traducciones necesarias para cruzar o al menos transitar las fronteras.

Comentar para volver a empezar

En este apartado pasaremos a otra dimension de nuestro objeto de investigacion
el cual involucra el abordaje metadiscursivo del proceso de revision, orientacion y co-
rreccion del plan textual y del informe de lectura como dispositivos. En este sentido,
analizar estas etapas es importante porque ponen en juego las voces del escritor/a
alumno/a y la del docente; ademas, sostienen un acompanamiento metatextual que
permitira al alumno/a darle sentido a la toma de decisiones para su propia forma-
cion como lector/a y escritor/a académico/a. Este acompanamiento abre una nueva
zona de diilogo teérica ya que incorporaremos el concepto de comentario acadé-
mico. Desde esta linea definimos el comentario como un enunciado que habla de
una correccion de parte de la o el docente, es de caracter metadiscursivo y supone
indicaciones para la reflexion del escritor/a alumno/a. Estos rasgos constitutivos lo
acercan a lo que Stella Maris Tapia considera como “... correcciones de los docentes
[que] se insertan en los enunciados de los alumnos, es decir, se realizan en un enun-
ciado ajeno, con el que conforman un tipo especial de didlogo o interrelaciéon” (Tapia,
2016: 166). Si bien esta autora distingue tipos de correcciones, consideramos que los
comentarios particularmente tienen relacion con los diversos modos y niveles de in-
tervencion que plantea Tapia. Por esto, el comentario tiene algo de réplica destinada
a los textos producidos por los y las estudiantes; sefiala marcas reconocibles y que
no varian de un contexto a otro; cumple la funciéon de enmienda ya que interviene
directamente en el enunciado ajeno que se encuentra o define como erréneo. Es de-
cir, consideramos que el planteo de la dimensién metatextual del comentario abarca
estos anélisis y aspectos de la correccion.

A estas definiciones y acomodaciones desde Tapia, agregamos a nuestro planteo
algunas ideas propuestas por Cassany en Taller de textos. Leer, escribir y comentar
en el aula que nos parecen sustantivas para pensar los comentarios en el proceso de
escritura. Como instancia de revisiéon coincidimos con el valor que le da este autor al
comentario del docente; si lo pensamos en una catedra de primer afio, con una me-
todologia de fuerte anclaje en la alfabetizaciéon académica. Este puede ser entendido
como enunciados que funcionan como instancias precedentes a la toma de decisio-
nes, que son trascendentes y tienen consecuencias complejas. Por lo tanto “es una
tarea compleja que requiere varias habilidades lingiiisticas y procesos cognitivos”
(Cassany, 2006: 61). A partir de esta actividad compleja destacaremos algunas habi-
lidades que, sostenemos, se ponen en juego en el comentario académico insertos en
los enunciados de los/as ingresantes, en dialogo con los tipos de correcciones nom-
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brados anteriormente. En este sentido, el comentario implica la contextualizacion del
texto, de la tarea, la construccién de opiniones e interpretaciones y la expresiéon de
juicios relevantes para todo el proceso de escritura.

En cuanto a la tarea de escritura de un informe de lectura, en el primer afio se
piensa como primer paso del proceso el plan textual, ya en esta accion se propone un
trabajo con comentarios académicos que acompaiien su construccion. Estos comen-
tarios tendran relacion con aspectos macro, referidos a las lineas trazadas en cuanto
a temas y subtemas a partir de las tareas de lectura y a la orientacién de los mecanis-
mos de traduccidén posibles en el paso de un lenguaje a otro. Una vez transitada esta
parte del trabajo los comentarios hablaran de la escritura del informe propiamente
dicha, seran mas complejos y estableceran conexiones discursivas entre la voz de los
y las estudiantes, las palabras del docente, la de los textos leidos y el texto producido.
Esta etapa sostiene estos didlogos y senalan aspectos més especificos de la escritura
en términos gramaticales, lexicales, de adecuacién y de la construccion discursiva en
particular de modo que cumpla con los protocolos académicos.

Los comentarios realizados en los dos momentos de la escritura presentan una
serie de caracteristicas y presupuestos que son desarrollados por Cassany y con los
que acordamos totalmente. En el acto de comentar se presupone una interpretacion
dindmica en la que, a través de puntos de vistas en contraste, la comprension del
texto se elabora y se modifica. La interpretaciéon guarda coherencia con la fuerza del
significado de la consigna. El objeto del comentario surge de la seleccion de datos y de
la orientacién hacia lo relevante, a los puntos, las sefiales, las marcas que formaron el
mapa textual y después el informe propiamente dicho.

Seguidamente, mostraremos a modo de ejemplo* la correcciéon en proceso de un
informe. Queremos aclarar que esta es simplemente una pequena parte de las tareas
que se llevan a cabo durante la revision de la composiciéon del texto académico. En
este caso, corresponde al proceso de un estudiante que necesité muchas instancias de
elaboracion y reelaboracion del texto; queremos mostrar que los cambios en la cons-
truccion son notables y las indicaciones muestran dificultades con la puntuacion, las
propiedades textuales, y también, con las estrategias discursivas aceptables para el
ambito académico (Ver Figuras 5 a 7).

Finalmente, si bien, como enunciamos previamente, esto es una parte minima del
trabajo de revison y acompafnamiento del proceso de composicién del informe de lec-
tura, podemos apreciar el uso de los comentarios como guias, llamados de atencion,
marcas gramaticales, 1éxicas y de adecuacion sobre la propia escritura. Importantes
son las intervenciones que tienen que ver con particularidades del género de informe
pero también con las reglas de la escritura académica cuando hablamos de la palabra
propia y la de los autores; esto se vincula con la citacion, las referencias al marco te6-
rico o critico de los textos leidos explicitados y que constituyen una caracteristica es-
pecifica de la escritura en la Educacién Superior. A partir de este ejemplo, sostenemos
que, como discurso metatextual, el comentario tiene como objetivo “ayudar al aprendiz
[ingresante] a construir interpretaciones e indirectamente, a incrementar sus habilida-
des de comprension y produccién o su conocimiento del género discursivo correspon-
diente...” (Cassany, 2006: 71). En cuanto a lo metodologico es necesario a través de la

11 Ejemplo tomado del corpus de informes de lectura pertenecientes a estudiantes de primer afio de las
carreras de Bibliotecologia del 2020.
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interaccion de los/as involucrados/as en el proce-

-T:M L [P S0, poner énfasis en los procesos de comprension
S ST P esens g produccion, como lo requiere la alfabetizacion
EE:‘::::&;;‘:;‘:;?.’;:;%:;: Pl académica. Como mostramos en los ejemplos, el
&““@;’L’gﬁgﬁ plan textual y el informe se van modificando a
TR era P e Sy A P i partir de los enunciados de revisiéon y correccion
:?Z;-’;Q"L:L::;f;;f::;ﬁ.:‘;i‘f - porque forman parte de un modelo recursivo de la
e e e in. escritura que atendera todo el proceso de lectura,
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T

Figura 5. Borrador 1.

cdtedra an

Figura 7. Version final.
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relectura y sobre todo el de negociacion de signi-
ficados, con una mirada formativa en los géneros
disciplinares.

Otra vuelta de tuerca:
Palabras finales

Instaladas en el cierre de este articulo como
investigadoras pero también como docentes
que se desempefan en los umbrales académi-
cos, consideramos que lejos de pensar que ya
no hay vuelta atras respecto a los procesos de
lectura y escritura de los y las estudiantes en el
pasaje Escuela Media-Estudios Superiores, o de
plantear actividades y consignas en las que se
privilegie el dar vuelta la pagina, aqui preferi-
mos insistir en la produccion textual entendida
como un vuelta a empezar permanente. De este
modo, con el anélisis de los corpus presentados,
en articulacién profunda con la constelacién teo-

izar 1y

Ang. Danvels Rodrigues Valens y Gald

I informa

mescionads

rico-metodoldgica que fuimos desplegando, in-
tentamos senalar que en esta zona de pasaje las
herramientas estan a disposicion, solo hay que
ponerlas a funcionar en un campo ciertamente
complejo y en ocasiones azaroso pero, al mismo tiempo, siempre flexible y recursivo.
Las lineas de investigacion aqui desarrolladas hablan de un espacio donde se po-
nen en tension préacticas alfabetizadoras que hacen aflorar subjetividades diversas,
y permiten tomar decisiones importantes para la formacion académica y disciplinar
habilitando procesos en los que se problematizan y cuestionan las propias practicas
de escritura. En este sentido, en articulaciéon con el aporte que esta investigaciéon pu-
diera sumar al concierto de trabajos cientificos que se ocupan de la problemaética del
ingreso y permanencia de los y las estudiantes a los Estudios Superiores —algunos de
ellos citados en la bibliografia de este trabajo—, estamos convencidas respecto a que
el énfasis puesto en los procesos metadiscursivos, en el momento de disefiar consig-
nas y tareas para el desarrollo de la lectura y la escritura, es una estrategia clave y po-
tente que no puede dejarse de lado puesto que habilita la construccion de identidades
y el desarrollo de competencias que permitiran un transito mas amigable y critico
por los umbrales académicos.
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